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GLOBALIZATION AND CURRICULAR ISOMORPHY IN THE NATIONAL
COMMON CURRICULAR BASE: is it possible to resist changes

SILVA, Phelipe Martins da!
RESUMO

O presente artigo versa sobre a atual politica educacional brasileira direcionada a
educacdo basica. Com o advento da reforma do ensino médio, instituida pela Lei
Federal n. 13.415/2017, as unidades federativas precisaram se adequar a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de carater normativo que contém
as diretrizes para implementacao dos curriculos locais. Entretanto, este movimento
politico de reestruturacdo do curriculo se d4 num cenario, onde as tendéncias
globais sdo tomadas como referéncia na construcdo de politicas nacionais e
regionais. Neste sentido, o processo denominado de isomorfia ou imitag&o curricular
acaba por enquadrar e restringir o desenvolvimento de politicas educacionais que
deveriam atender as especificidades de um pais como Brasil, diverso, multicultural,
com dimensdes continentais e repleto de desigualdades e assimetrias sociais que
tendem a se agravar com imposi¢cdo da BNCC. Dessarte, a resisténcia frente a esta
politica internacionalizada, marcada pela globalizacédo, alinhada aos pressupostos
do neoliberalismo, mostra-se como alternativa criativa frente as demandas nefastas
do mercado.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular. Curriculo. Globalizacao. Politica
Educacional. Resisténcia.

ABSTRACT

This article deals with the current Brazilian educational policy aimed at basic
education. With the advent of the high school reform, instituted by Federal Law No.
13.415/2017, the federative units needed to adapt to the National Common
Curriculum Base (BNCC), a normative document that contains the guidelines for the
implementation of local curricula. However, this political movement of restructuring
the curriculum takes place in a scenario where global trends are taken as a reference
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in the construction of national and regional policies. In this sense, the process called
iIsomorphy or curricular imitation ends up framing and restricting the development of
educational policies that should meet the specificities of a country like Brazil, diverse,
multicultural, with continental dimensions and full of inequalities and social
asymmetries that tend to worsen with the imposition of the BNCC. Thus, the
resistance to this internationalized policy, marked by globalization, aligned with the
assumptions of neoliberalism, shows itself as a creative alternative to the nefarious
demands of the market.

2

Keywords: Common National Curriculum Base. Curriculum. Globalization.
Educational Politics. Resistance.

1. INTRODUCAO

Este manuscrito tem por objetivo revelar algumas latentes relacdes
estabelecidas entre educacédo e mercado, que apesar de antigas, tém dado cada vez
mais indicios de um recente processo de institucionalizacdo destas relacdes,
principalmente quando se ddo em um contexto de reforma curricular, impactando
diretamente a proposicdo e execucao de politicas da/para educacdo béasica, em
especial aquelas voltadas ao ensino médio. Veremos como a questdo do
conhecimento esta sendo tratada nos documentos legais, onde observa-se uma
tendéncia a secundarizagdo, ou, na pior das hipoteses, de “fabricacéo” para atender
aos interesses do segundo setor. A reforma do ensino médio surge em conturbado
momento da nossa democracia, apds conhecido golpe politico, tendo como marco a
Lei Federal n. 13.415/2017. Nesta reforma, temos uma série de modificacdes na
carga horaria anual das séries do ensino médio, bem como menc¢do a BNCC,
documento normativo responsavel por definir quais serdo as aprendizagens ditas
“essenciais”, esperadas na educacdo béasica de todo pais. Percebemos que a
reforma ndo afeta somente os estudantes em relacdo a sua formacéo escolar. Muito
ja se discute no campo do curriculo sobre as questdes que se desdobram, como o
impacto na formagao de professores, que devera ser “adequada” pelas instituicbes
de ensino superior no ambito das licenciaturas para atender ao Novo Ensino Médio

(NEM). A avaliacdo também vem sendo discutida, uma vez que o poder publico,
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através de sua estrutura administrativa nos estados e impdem alguns parametros de

comparacao, que se baseiam em resultados de avaliacbes externas e internas.
Estas Ultimas, sao consideradas pelos policy makers? como a receita ideal para
alcancar a tao utopica “qualidade”, conceito difuso e que muito preocupa pessoas
gque permanecem atentas as questdes sociais. As métricas utilizadas nestas
avaliagdes tomam como base a realidade de paises desenvolvidos, com alto indice
de Desenvolvimento Humano e por conseguinte, com melhores desempenhos nas
avaliacOes externas. Tudo isso culmina no processo de imitacdo de curriculos dos
paises desenvolvidos, sem levar em consideracdo as realidades locais, em
contextos sociais, politicos, historicos e culturais. Além disso, abre espaco para que
organismos transnacionais interfiram em politicas publicas nacionais, com interesses

gue atendem a agenda neoliberal.

2. ASPECTOS GERAIS DA BNCC

A BNCC se apresenta como referéncia nacional na formulagdo de
curriculos, que segundo Branco et al. (2019) contribui (ou nao) para o
desenvolvimento de politicas e a¢bes que envolvem, notadamente a avaliacédo e a
formacdo de professores (grifo nosso). A sua organizacdo se da em dez
competéncias gerais, apresentadas como direitos de aprendizagem. Neste
documento existe uma forte defesa e imposi¢cao de habilidades e competéncias que
deverdo ser desenvolvidas pelos estudantes. Estes conceitos de habilidades e
competéncias também ndo sdo invenc¢des novas e encontram-se impregnados em
documentos anteriores, como, por exemplo os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) divulgados no ano 2000. Segundo a BNCC

[...] competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BRASIL, 2018. p. 8).

2 Fazedores de politicas publicas.
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Portanto, “a BNCC indica conhecimentos, habilidades, competéncias e

2

aprendizagens essenciais, que influenciardo a reformulacdo de curriculos nas
escolas de Educacdo Basica, fomentando alteracdes na formacdo de professores,
na avaliacdo e na elaboracdo de conteudo” (BRANCO et al., 2019, p. 161). Ainda
neste contexto, percebemos que ha uma priorizacdo das chamadas habilidades
socioemocionais em detrimento ao contetdo oriundo da producédo de conhecimento
nas escolas.

Neste jogo de sentidos, temos a priorizagdo do individualismo e do
acirramento da competicdo entre os estudantes, ocasionados pela valorizacdo de
uma educacao que tem por objetivo “tornar os individuos mais produtivos” (BRANCO
et al., 2019, p. 160). E sabido que a BNCC foi constituida numa clara tentativa de
interferéncia de organismos externos, como a Organizagdo para Cooperacédo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), Banco Mundial (BM), a Organizacdo Mundial
do Comércio (OMC), o Fundo Monetario Internacional (FMI) e o Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), que encontraram apoio principalmente
por parte de alguns setores nacionais que coadunam ac¢des do empresariado, como
organizac0es, fundacdes, instituicdes filantropicas e demais policy makers. O Estado
por meio de suas relagdes com o empresariado, cedeu espaco dentro dos textos e
documentos legais, que acabam dando margem e fomento para uma politica
educacional centrada no sujeito, no individuo. Como subterfagio, 0 mercado e o
setor produtivo lancam mao do forte apelo salvacionista conferido a educacéo,

clarificado no seguinte excerto,

[...] a educagdo devera atuar como receita e remédio para solu¢do dos
problemas da sociedade. Como receita, deve desenvolver nos individuos as
competéncias e habilidades necessarias a empregabilidade, [e], como
remédio deve formar [...] os valores e atitudes frente as novas formas de
sociabilidade que emergem da sociedade globalizada (GALUCH, SFORNI,
2011, p. 64, grifo nosso).

Em relacdo a formacdo de professores dentro deste contexto de reforma,

Santos, Borges e Lopes (2019, p. 244) asseveram que
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E nesse cenario que tanto a formag&o inicial como a formac&o continuada
dos professores passaram a ser regularmente assinaladas como campos
diretamente ligados a defesa de que determinadas instituicdes precisam
responder as demandas da sociedade por uma educacgédo de qualidade para
todos. Os sentidos de qualidade postos em questdo, entretanto, séo
ancorados em proficiéncia e resposta adequada ao item avaliado, algo que
nao corrobora com uma discussdo mais ampla sobre a aprendizagem dos
estudantes.

As mesmas autoras comentam que esta busca por exceléncia, tipica de uma
“empresa escolar” levam a “centralidade da agenda da mudanca, a partir de politicas
de accontability (prestacéo de contas, responsabilizacédo) que se impdéem como um
discurso hegemoénico” (IBIDEM, p. 245). Lopes (2015) apresenta alguns
guestionamentos a respeito da insistente construcdo por parte dos governos de um
fundamento para o curriculo a nivel nacional. A autora deixa bem claro ainda que vai
focalizar a discussédo na pretensa ideia de comum. Logo na introdug¢ao, vemos uma
referéncia ao “conceito de nacdo nado apenas como territério fisico, mas como
espaco simbodlico, cultural™ (LOPES, 2015, p. 447). Vemos também que ela faz uso

de dois conceitos importantes — descentramento e contexto — definidos a seguir

Descentrar ndo é multiplicar os centros de poder e significacdo, de maneira
a estabelecer alternativas ocasionais entre um centro e o outro. Também
n&o é manter um centro Gnico, porém provisorio no tempo. E conceber que
todo centro é instavel e fugidio; sujeito a disputa, no tempo e no espaco. De
forma correlacionada, os contextos ndo sdo espacos dados, com fronteiras
definidas, existentes no mundo, mas construc¢des discursivas no/do mundo.
A producédo de centros e contextos da politica (de curriculo) depende de

atos de poder, constitui — e é constituida por — certos discursos
(pedagogicos) (IBIDEM).

Existe compartilhamento do conceito de contingéncia® ao se reconhecer que
existem muitas demandas contextuais capazes de “produzir sentidos para as
politicas” (IBIDEM, p. 448). Temos uma referéncia explicita ao conceito de policy

makers#

No caso particular das politicas de curriculo, é possivel afirmar que sao
decorrentes de diferentes articulacdes entre demandas representadas como
advindas de comunidades disciplinares, equipes técnicas de governo,
empresariado, partidos  politicos, associagoes, instituicbes e

8 Cf. Bhabha (2013).
4 Vide p. 2 e 3 desta obra.
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grupos/movimentos sociais 0s mais diversos. Por intermédio das
articulacdes entre essas demandas diferenciais, grupos politicos sao
organizados, significag8es de curriculo séo instituidas. (MATHEUS; LOPES,
2014 apud LOPES, 2015, p. 449).

Alice Lopes defende o curriculo sem fundamentos numa tentativa de se inserir
na disputa politica pela significacdo do que vem a ser curriculo, e pontua que muito
de suas obras convergem para a producdo de sentidos na politica de curriculo.
Vemos também um breve retrospecto das politicas curriculares no Brasil a partir da
década de 90 até 2014, ano de elei¢cdes gerais. Diversos parametros, diretrizes,
pareceres e resolucdes sdo criados com o objetivo de ter uma politica de curriculo
alinhada a interesses de alguns setores da sociedade e confluindo para uma
submissdo a orientacdes dadas por organismos internacionais. Algumas destas
politicas com mais criticas, outras menos, e a certeza que se tem é que até a
presente data, com o advento da BNCC o Estado ainda tenta sustentar a ideia de
um curriculo comum. Existe o Movimento pela Base, conforme destacado pela
autora, que se “constitui como uma rede que se apresenta como ampla e sem
dire¢ao”, que coaduna seus principios de forma bem similar e sinérgica ao Ministério
da Educacéo (MEC).

Lopes (2015, p. 553) diz que “nao analis[a] as propostas curriculares nesses
altimos 17 anos como resumidas aos registros neoliberais ou como submetidas aos
ditames internacionais”. Entretanto, traz fatos que demostram a interferéncias

dessas organizacfes nas politicas locais e regionais.

Como discute Siscar (2013), com base em Derrida, qualquer texto morre se
nao for lido, precisa fracassar na sua textualidade — a de transmitir uma
orientacdo, uma visdo, uma fixacdo de sentido — para existir. Mas também
nunca fracassa completamente, sendo deixaria de ser um texto (ter um
efeito de sentido) (IBIDEM, p. 456).

Portanto, essa base nunca ira se estabelecer, nunca sera totalmente aceita
nas escolas, uma vez que sempre havera uma forma de dar uma nova interpretacao

e um novo sentido que justifique a sua existéncia.
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3. FABRICACAO DO CONHECIMENTO E FORMAS DE RESISTENCIA

A ideia de utilizar a palavra “fabricagdo” no lugar de “produgao”, no titulo desta
secao, foi concebida como uma critica & desvalorizacdo da capacidade criativa e
diversificada de gerar conhecimento, tomando como base o0s aportes
epistemoldgicos de Knorr Cetina (2005). Em tempos de reforma curricular e das
inUmeras tentativas por parte do mercado de obliterar o protagonismo dos
profissionais da educacao na proposicao e execucdo das politicas educacionais, se
faz necessario reagir ou sendo resistir as imposicoes.

Muitas expectativas sdo depositadas na escola pela sociedade, que se sente
representada e privilegiada pelas ditas reformas, propaladas pelas campanhas
midiaticas como necessarias e positivas, seja com a aprovacao do NEM, seja com a
instituicdo da BNCC e dos documentos curriculares que norteiam o ensino médio.
Muitos atores sociais querem ditar o que as escolas devem fazer, sem levar em
consideracao os multiplos aspectos ligados a estrutura da educacao e da pluralidade
dos policy makers envolvidos. Como consequéncia vemos uma tendéncia muito
acentuada de instrumentalizacdo dos alunos com a pretensa justificativa de os “estar
preparando para o mundo do trabalho”. Mais uma vez retomo o trecho em que a
escola é comparada a um remédio, como se fosse um balsamo de “carater salvifico
e beatifico” para os problemas da humanidade (BIESTA, 2018; SANTOS, BORGES,
LOPES, 2019).

Como é conferido a escola essa responsabilidade de resolver problemas,
essa deve se apresentar como instituicao util, funcional e que preza pela qualidade,
como se houvesse um manual de instrucdes para se alcancar o tdo utépico e difuso
conceito de sucesso. Quando o alcance da escola é limitado a esta diminuta visao
de mundo, importantes questbes podem ser negligenciadas ou secundarizadas,
como 0 que as escolas realmente devem se preocupar, e aqui podemos elencar o
cuidado com uma formacédo orientada pela responsabilidade e justica social
(BIESTA, 2018). Se a escola for encarada com um espaco de transicdo, podemos

visualizar o que Biesta (2018, p. 22) propde: “Olhar para a escola em sua dupla
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historia revela uma tensdo em seu proprio tecido: uma tensédo entre a necessidade

de atender as demandas da sociedade e a necessidade de preservar-se destas”.
Segundo o autor a tarefa primordial da educacéo e consequentemente da escola é
colaborar para que os estudantes sejam preparados a viver e a “estar no mundo (e
estar la de modo ‘adulto’)”.

O protagonismo do professor nos processos de aprendizagem,
desenvolvimento e formacao reside no fato dele, o professor, ser alguém, que ir4
ensinar ou promover a construcédo de conhecimentos que julga importantes por esse
ou aquele motivo. Portanto a educacdo tem um forte aspecto relacional, além
daqueles relacionados ao conteudo e ao propésito do que, para quem e como
ensinar. Desta forma o professor em sala de aula é responséavel por uma infinidade
de tomadas de decisbes, que podem seguir a receita prescrita ou propor caminhos
alternativos. “Para destacar o papel essencial da decisdo no ensino, ndo apenas
mostrar a complexidade de ensinar como uma profissdo, [...], mas também
revelar que em educacao ndo se podem evitar questdes normativas” (BIESTA, 2018,
p. 25, grifo nosso). Neste turbilhdo de significados dados a escola, cabe a nés
professores trabalharmos para manter a educagcdo como um constructo plural e
amplo, levando em consideracdo as dimensdes que abarcam a socializacdo e a
subjetivacéo, afastando do espaco escolar a visdo reducionista e restritiva dada a
qualificagdo. Sendo a escola uma “serva de dois senhores”, urge colocar em prética
um “projeto de reconciliagdo da sociedade/do social” através da “boa consciéncia”
(SANTOS, OLIVEIRA, LOPES, 2019).

A sociedade tem expectativas legitimas sobre o papel da escola, mas, nem
sempre essas expectativas produzem demandas igualmente legitimas. Afirmo isso
por compreender que a atuacdo do mercado ocorre quando este apresenta suas
préprias expectativas e demandas, tais como a produtividade e a eficiéncia dentro
dos muros escolares, como se fossem as expectativas e demandas da sociedade,
numa operacgao contingente. Desta forma acredito que o dever de resistir abordado
por Biesta (2018) consiste em lutar e a encarar de forma consciente as investidas do

mercado, colocando sob suspeicdo os discursos de cunho neoliberais que j& sdo
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encarados como senso comum. A escola também precisa ser um espaco livre, ndo

sendo obrigada a responder toda provocacdo ou demandas “de fora”. Isso
proporciona um lugar seguro para que novas formas de pensar, ser e estar no
mundo sejam viabilizadas, e esta é uma tarefa altamente complexa, disruptiva e

necessaria.

4. GLOBALIZACAO E ISOMORFIA CURRICULAR

Pretendemos evidenciar como os policy makers atuam para homogeneizacéo,
uniformizacdo e isomorfia dos curriculos escolares fazendo uso do argumento
salvacionista da globalizacdo. Para tal, recorremos ao artigo de José Augusto
Pacheco e Nancy Pereira (2007) intitulado “Globalizagéo e identidade no contexto da
escola e do curriculo” em conjunto com os capitulos 1 e 2 do livro “Nuevas minorias,
nuevos derechos: Notas sobre cosmopolitismos vernaculos” de Homi K. Bhabha
(2013). Mister destacar, como esse discurso pode ser extremamente nocivo para a
autonomia da escola na producdo de seus proprios curriculos, necessarios para
atender as suas demandas, uma vez que todas as demandas tém diferencas.
Todavia, o artigo “Por um curriculo sem fundamentos” da professora Alice Casimiro
Lopes (2015) traz importante discussdo e enriquece o0 presente estudo por dialogar

bem com autores j& mencionados.

O conhecimento € um tema de intenso debate no meio académico, em
especial no campo do curriculo, se apresentando como um saber validado e
reconhecido. Nesta perspectiva Lopes e Macedo (2013, p. 1064)°> no capitulo 3 da
obra Teorias de Curriculo afirmam que: “todo conhecimento é um saber, mas, nem
todo saber € um conhecimento”, ou seja, temos o conhecimento como um tipo de
saber especifico, sistematizado e hierarquizado. As autoras também optam por fazer

uso de quatro perspectivas que segundo elas abarcam boa parte das discussdes do

5 Para as citagdes diretas desta publicagao “p.” refere-se a posi¢cdo em relagcdo a um total de 4.674
posicdes da obra em formato digital, edi¢éo Kindle®.
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campo, com destaque para as perspectivas académica, instrumental, progressivista
e critica. Aprofundando um pouco mais o dialogo entre conhecimento e o campo
curricular, iremos nos ater aos conceitos de conhecimento cientifico propostos por
Bachelard (1996, 2020) e por Chalmers (1993).

Como o curriculo faz uso do conhecimento cientifico para ter algum tipo de
mérito ou confiabilidade? Como a ciéncia se (re)afirma enquanto via conferidora de
autoridade no campo curricular? A partir destes questionamentos, podemos tentar
estabelecer uma relacdo dialdégica entre curriculo e conhecimento cientifico.
Segundo Lopes e Macedo (2013, p. 1064) existem “regras e métodos de validacéo
dos saberes”, tipicos e inerentes a ciéncia dentro da perspectiva académica,
caracterizados como herméticos, neutros e isolados. No entanto, & muito
interessante perceber que existe uma proximidade epistemoldgica no que tange a
consensualidade que precisa se formar em torno do conhecimento, e iSSO nao
ocorre de forma diferente com o conhecimento cientifico, que carece de negociacbes
para se estabelecer como verdade (IDEM; SILVA, T., 2010). “As teorias criticas e as
teorias poés-criticas [...] argumentam que nenhuma teoria é neutra, cientifica ou
desinteressada, mas que estd, inevitavelmente, implicada em relagées de poder”
(IBIDEM, p. 16). Em convergéncia, Silva M. (2010, p. 36, grifo do autor), através de

um olhar epistemologico

[...] vé a ciéncia como um fazer/atividade que gera conhecimento e se
pretende verdadeira e valida enquanto o demonstrem os testes a que seja
submetida, isso bastando para que ela (a ciéncia) seja convertida em uma
forma de poder que manifesta sua meta optata como um modus operandi,
um modus faciendi e um modus vivendi, que é incorporado pelo agir
humano historicamente. Ou seja, aqui entendemos a ciéncia como uma
atividade humana, lato sensu considerada.

Se o conhecimento cientifico é fruto de uma “atividade humana” parece ser
evidente de que esta cingido de subjetividades e abstracdes. Sob esta Optica,
Bachelard (1996) introjeta o conceito de obstaculo epistemologico na discussao e
problematizacdo do conhecimento cientifico; “[...] € em termos de obstaculos que o

problema do conhecimento cientifico deve ser colocado. E ndo se trata de
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considerar obstaculos externos, [...] € no amago do proprio ato de conhecer que

aparecem, por uma espécie de imperativo funcional, lentidées e conflitos”
(BACHELARD, 1996, p. 14). Esse obstaculo epistemolégico pode se fazer, na
educacgdo como obstaculo pedagdgico, pois as vezes os professores

Ndo levam em conta que o adolescente entra na aula de fisica com
conhecimentos empiricos ja construidos: nédo se trata, portanto, de adquirir
uma cultura experimental, mas sim de mudar de cultura experimental, de
derrubar os obstaculos ja sedimentados pela vida cotidiana (IBIDEM, p. 20,
grifo nosso).

Essa ideia conflui parcialmente com o que Pereira (2019) traz em sua analise
sobre os processos de avaliacdo, que nos ajudou na compreensdo do conceito de
(des)sedimentacédo, que pode ser analogamente pensado no contexto curricular.

Silva M. (2010) descortina uma narrativa de que a ciéncia € propositalmente
disfarcada de “ingénua”, sendo levada a apresentar-se como um constructo dos
ideais de seus préprios formuladores, e ndo de quem eles realmente foram, sdo ou
almejam ser. O autor continua em sua explanacdo, evidenciando que urge uma
reflexdo contextualizada sobre a ciéncia e a historia dela mesma, demonstrando de
forma bem clara o que Christoffersen (2000, p. 44) quis dizer no seguinte excerto:
“todos os cientistas sdo produtos de suas épocas”. Portanto ndo nos cabe o olhar
julgador e sentenciador, uma vez que 0s acontecimentos, por si s6, nos dao
testemunho da ndo neutralidade do humano, é um verdadeiro exercicio de n&o
culpabilizar e responsabilizar pessoas e coisas que se situam num intervalo de
espaco-tempo diferentes do nosso.

Resgatando o que se abordou de curriculo até aqui, vemos que tanto a
perspectiva do conhecimento académico como a do conhecimento critico passam
pela questédo da ndo neutralidade, da intencionalidade, da produgéo de sentidos e
das relacdes de poder, que se apresentam de forma hierarquizada, assimétrica e
desigual. Inclusive, o proprio ato de se rotular como adepto deste ou daquele
discurso ou narrativa, se mostra infecundo, haja vista que “a escolha entre teorias se

reduz a opc¢Oes determinadas por valores subjetivos e desejos dos individuos”
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(CHALMERS, 1993, p. 20), limitando as opcfes e impedindo o que Matos e Paiva
(2007, p. 188) conceituam como hibridismo

Uma das questdes basicas que podem ser assinaladas nos usos
contemporaneos do termo hibridismo € a ruptura com a ideia de pureza e de
determinagBes univocas. A hibridacdo ndo s6 se refere a combinacdes
particulares de questdes dispares, como nos lembra que ndo ha formas
(identitéarias, materiais, tecnologias de governo etc.) puras nem
intrinsecamente coerentes, ainda que essa mescla nao seja intencional.

Em conformidade com isto, Bachelard (2020, p. 8) nomeia as nossas
vontades e interesses de “leis do nosso espirito”, que de alguma forma precisam se
moldar e adaptar ao “mundo exterior’. Portanto nesta linha de raciocinio, temos as
‘leis do nosso espirito” como parte do todo, definida pelo autor com as “leis do
Mundo” (IDEM). Ao modificarmos a forma como pensamos ou interagimos com o
todo, alteramos sensivelmente as “leis do Mundo” de alguma maneira. E explicita
também a necessidade de negociacdo, cessao e outorga para gue possamos
continuar defendendo nossas proprias “leis nosso do espirito”, de modo que possam
prosperar, prevalecer. Isso significa firmar posi¢cdo. Portanto, acreditamos que essa
relagdo entre conhecimento cientifico e curriculo € muito dubia, principalmente pelo
fato de produzirmos a ciéncia e o conhecimento decorrente dela para autoafirmar,
validar e conferir mérito a outros saberes, hierarquicamente posicionados em
categorias inferiores ou de mesmo patamar, porém, nunca superiores.

A partir desta andlise, podemos inserir na discussdo a avaliacao — seja ela
composta pelos complementos: ‘pedagdgica’, ‘de aprendizagens’, ‘externa’ ou
‘interna’ — que tem por objetivo qualificar (ou ndo) um ou mais individuos através de
critérios mais ou menos definidos. Fernandes (2020, p. 72) chama “a atengao para o
facto de a avaliacdo ser indissociavel do curriculo”. Logo, a avaliagdo assume 0
papel de validador do curriculo®, e é durante este processo de andlise, que os atores
sociais envolvidos atuam para fazer valer aquelas ou essas “leis do nosso espirito”.

A avaliacdo, portanto, se constitui num grande jogo de interesses, selecionando de

6 Semelhante ao que ocorre com o conhecimento cientifico através da perspectiva académica de
curriculo.
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forma “ingénua” quais saberes devem ou nao ser trabalhados; “ensinar é dizer o
curriculo e aprender é reproduzir o que foi dito” (FERNANDES, 2020, p. 73).
Ortigdo e Pereira (2016, p. 159) em dialogo com outros teoricos, apontam que

as avaliagdes podem ter um lado obscuro, caracterizado “por uma légica de
mercado que justificam préaticas meritocraticas, conduzem a uma compreensao
estreita e reduzida do sentido de “qualidade”, induzem a uma padronizagao da
producao curricular, silenciando as diferengas”. Pessoas que pensam diferente (do
senso comum, da hegemonia), fardo um movimento de busca ativa para encontrar
pessoas que pensem de forma similar, se agrupando, formando redes e colaborando
entre si para dar um novo sentido a concepc¢éao de curriculo, movimento denominado
de reconceptualizacéo, inserido na perspectiva critica (SILVA T., 2010).

Por conseguinte, podemos enxergar o curriculo por meio da perspectiva
critica, que basicamente se define pela similaridade de diversos autores no tocante a
“forma como conectam o conhecimento com os interesses humanos, a hierarquia de
classes e a distribuicdo de poder na sociedade, e a ideologia” (LOPES, MACEDO,
2013, p. 1144). Epistemologicamente falando, vemos que Silva T. (2010, p. 8, grifo
do autor), encara essa similaridade como identidade

No fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questao de “identidade” ou
de “subjetividade”. Se quisermos recorrer a etimologia da palavra
“curriculo”, que vem do latim curriculum, “pista de corrida”, podemos dizer
que no curso dessa “corrida” que € o curriculo acabamos por nos tornar o
gue somos.

Observamos também na proposta de ressignificacdo apresentada por William
F. Pinar (IBIDEM, p. 31), que o curriculo pode ser compreendido como “uma
atividade que ndo se limita a nossa vida escolar, educacional, mas, a nossa vida
inteira”. Destarte, fazendo uma analogia com o carater de “pista de corrida” atribuida
ao curriculo, inevitavelmente teremos uma disputa e um objetivo em jogo. “Segundo
esse objetivo, a ciéncia carrega em si as pretensées de universalidade do saber
filosofico e mantém uma intima relagdo com os constructos de base metafisica”

(SILVA M., 2010). Os atores sociais estardo em diferentes posicbes no espaco-
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tempo, 0 que nao significa necessariamente que aqueles que se encontram em
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posicdes ndo tao favoraveis estejam “perdendo”, considerando que o movimento de
correr é unidirecional, pressupde-se que todos alcancardo a linha de chegada. Uma
ideia um tanto positivista, mas, coerente.

As relacbes de poder sdo como a verdade, nunca sao absolutas
(CHALMERS, 1993). Logo “a ciéncia nao se postula como explicagao da “verdadeira
realidade”, mas como verdadeira explicacdo da realidade possivel (SILVA M., 2010).
Pensamos que a avaliagdo e o curriculo, podem ser encarados sob 0 mesmo
prisma. O verdadeiro poder da ciéncia talvez esteja muito mais na autoridade que
ela toma para si do que na dominacao ou subjugacédo de pessoas e ideias. Inclusive,
vemos que “Na analise de Apple, a preocupacdo ndo €& com a validade
epistemolodgica do conhecimento corporificado no curriculo. A questdo ndo é saber
qual o conhecimento é verdadeiro, mas, qual o conhecimento €& considerado
verdadeiro” (SILVA T., 2010, p. 34).

Chalmers (1993), Bachelard (1996, 2020) e Silva M. (2010) através de suas
andlises, contribuiram para a formulacdo das perguntas iniciais’. As relacdes de
poder estabelecidas dentro do campo da avaliacdo e do curriculo sdo as mesmas
existentes dentro das concepcbes de conhecimento, em especial, a do
conhecimento cientifico, que é um vale fértil de ideias e embates epistemoldgicos,
onde a verdade (e/ou a pretensdo da verdade) se mostram como um objetivo ab
origine. Afirmamos isso por entendermos que o poder emanado pela ciéncia nao tem
limites nem fim, e caso venha a existir, sera definido pelo seu proprio método — o
método cientifico. Logo, gostariamos de citar que Chalmers (1993, p. 22) traz na
introducédo de seu livro, e que muito traduz o que sentimos nesse momento: “Nos
comegamos confusos, e terminamos confusos num nivel mais elevado”. Portanto,
esperamos que as perguntas feitas aqui de alguma forma, sirvam de contributo para

os afeicoados a histdria da ciéncia, ao curriculo, & avaliagcdo e a todas as areas de

7 Situadas no segundo paragrafo da pagina 2.
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conhecimento correlatas ou ndo. Sigamos fazendo perguntas geradoras de novos
guestionamentos em detrimento de nossas proprias certezas.

Pacheco e Pereira (2007) abordam as consequéncias da globalizacdo e a sua
influéncia negativa na formacéao de identidade(s). Os autores conceituam ambos os
termos — globalizacéo e identidade — e demonstram suas proximidades no campo do
discurso. Em uma primeira analise, isso pode nos parecer um tanto improvavel e até
mesmo incoerente, pois um dos efeitos da globalizacdo ¢é justamente a
uniformizagdo e homogeneizagdo de processos, que inevitavelmente irdo resvalar
em como os individuos interagem entre si e em como produzem politica. Fenbmeno
tal, tratado a partir de agora como isomorfismo. Quanto aos individuos participantes
dos processos educacionais e politicos, mencionados no artigo como “sujeitos” (p.
372, 385, 386, 389 e 391), “atores educativos” (p. 372, 387, 388 e 391), “atores
sociais” (p. 378, 384 e 390), “individuos” (p. 383 e 385), “atores coletivos” (p. 384) e
“atores politicos” (p. 387), podemos englobar todas essas variantes dentro do termo
policy makers, que na pratica sdo todos aqueles envolvidos direta ou indiretamente
com o0s processos de tomada de decisdes e formulagdo de politicas, possui o
mesmo sentido atribuido ao conceito de comunidades epistémicas ou paradoxais®.
Podemos acrescentar ainda 0s organismos internacionais (transnacionais e
supranacionais), 0s nacionais e os locais/regionais.

Citando Hall (2003, p. 45-46), Pacheco e Pereira (2007) os autores trazem
elementos a respeito da globalizagéo e seus efeitos, onde “[...] o meramente local e
o global estdo atados um ao outro, ndo porque este Ultimo seja 0 manejo local dos
efeitos essencialmente globais, mas porque cada um é a condicdo de existéncia do
outro” (p. 372). Nota-se que a globalizagao faz uso de artificios de “homogeneizacéo
cultural”’, e, por meio dela, promove uma “linguagem de uniformizacéo” dentro da
escola. Curioso que esse processo de uniformizacdo na escola ndo € algo estranho
a esta instituicdo, por isso se faz tdo perigoso. I1Sso nos remete a concepcéo de

curriculo adotada por Tyler, que buscou dar cientificidade a sua teoria ao elaborar

8 Cf. Bhabha (2013).
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um dispositivo estritamente normativo, onde a escola seria analogamente
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comparada a uma empresa.

Pacheco e Pereira (2007, p. 373) indagam ainda “[...] de que modo as
escolas, enquanto espacos de producdo de identidades, funcionam como
dispositivos de homogeneizacéo [?]”. E importante frisar que a globalizag&o, através
de seu carater internacional, busca agir de forma padronizada, que coaduna com as
praticas ideoldgicas neoliberais e com um pensamento de mercado. Inevitavelmente
esse modus operandi da globalizacdo afeta diretamente o0s espacgos escolares,
impactando na questdo da diversidade e colaborando para ideia equivocada® de
binarismo entre global/local. Observa-se também que existe uma preocupacao sobre
a autonomia das escolas, uma vez que a instituicdo de planos curriculares e projetos
de educacao considerados ideais, eficientes e de qualidade acabam obliterando o
curriculo escolar local através de um processo de imitagdo, imposto por organismos
supranacionais, como a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), por exemplo. Interessante e assustador notar que os autores
compreendem que existe um discurso por parte do Estado a respeito do local, da
identidade, da autonomia que se faz vazio e ficticio, uma vez que a proposicao de
politicas educacionais mostra exatamente o contrario, onde observamos uma forte
marca de “uniformizacdo de praticas, valores, conhecimentos e disposi¢cdes”
(KRESS, 2003, p. 120 apud PACHECO; PEREIRA, 2007, p. 377).

Portanto, fazendo uma breve sintese, os autores reconhecem uma forte
pressdo por parte do Estado e dos demais policy makers envolvidos para
uniformizacdo dos espacos escolares, tanto na parte burocratica e administrativa,
quanto na parte pedagégica, regulando o curriculo na sua forma, nos contetidos e
no método de avaliacdo. Encarando a escola como uma estrutura de poder e de
construcéo e afirmacgéo de identidades, esse controle do Estado e dos organismos
internacionais € desafiado, fazendo surgir um modelo hibrido e reafirmando o fato de
nao existir jamais um processo de globalizacdo totalizante.

Bhabha (2013, p. 23) traz alguns esclarecimentos a respeito do “problema de

la extranjeridad”. Em um mundo globalizado, este problema pode ser tratado como
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uma forma ou estratégia que os individuos adotam para estabelecer uma relacéo de
contiguidade entre a realidade global e a local, enxergando o mundo em que
vivemos sobre a Optica do “el mismo y el outro”. O autor segue dissertando sobre a
politica de reconhecimento e faz algumas comparacdes bem pertinentes, onde o “el
mismo” somos ndés mesmos, o local, os individuos nacionais e potencialmente
cidaddos de um Estado-nacdo, enquanto o “el outro” representa a globalizacdo
personificada pelos organismos internacionais, que querem impor uma identidade
mundial arraigada em padrdes e valores mercadoldgicos®.

Esta uniformizacdo se da em diversos setores da sociedade, e na educacao
vemos claramente como esta pressdo dos organismos internacionais e as vezes do
proprio Estado influencia o curriculo no “modo como esta organizado (forma), quais
os conhecimentos ensinados (conteudos) e como deve ser controlado (avaliagao)’
(PACHECO; PEREIRA, 2007, p. 383). Bhabha também chama atencado para a falsa
ideia de um governo global, que busca incutir nas nacfes (principalmente as
emergentes) uma nova identidade, imbuida de obrigacdes e deveres mundiais,
porém, sem a proposicdo das mesmas garantias e direitos para as minorias. O autor
também pontua que “ao mesmo tempo, a enunciagao — a performance e 0 processo
de um discurso ‘sem garantias’ — € o que torna possivel as aspiracdes paradoxais da
vizinhanga e da hospitalidade” (2013, p. 29, traducdo nossa).

Ao longo do capitulo, Bhabha prossegue com sua linha de raciocinio e insere
na discussdo o conceito de alteridade, que por ser polissémico, pode ser abordado
dentro da perspectiva filosofica, das ciéncias sociais e outras areas correlatas.
Basicamente a alteridade ocorre na medida em que as relacfes entre individuos se
estabelecem, carecendo de respeito mutuo, negociacdes, hibridizacdes e o “derecho
a la igualdad en la diferencia” (2013, p. 35). Continuando, Bhabha (2013) mostra
algumas incongruéncias do mundo globalizado, trazendo o seu conceito de “terceiro

espago”. Segundo Bhabha, os espagos de enunciagéo utilizados pelos individuos

9 Cf. Pacheco e Pereira (2007) apud Arrighi e Silver (2001, p. 16): “a globalizagéo esta relacionada
com a emergéncia de organismos transnacionais que ndo devem lealdade a pais algum nem se
sentem em casa de nenhum deles”.
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falantes ndo sdo encarados como de forma polarizada, binaria ou oposta. Para o

autor esses espacos de identidade coletiva se constituem na ténue linha que os
separa, posicionados na fronteira, na divisdo e no que frequentemente ele chama de
intersticio. Curioso observar que uso da linguagem e do discurso podem apresentar
fragmentacdes e ambivaléncias na forma de interpretacéo.

Se pensarmos essas ambivaléncias dentro da area da educacado, veremos
como o curriculo pode ser utilizado para atender aos interesses dos policy makers
mais influentes, que podem e frequentemente fazem uso do curriculo para ventilar
um discurso de diversidade, de autonomia das escolas e de reconhecimento do
local. Infelizmente vemos que na pratica os curriculos estdo cada vez mais se
tornando um dispositivo normativo-institucional pautado em “essencialismos
padronizadores” (PACHECO; PEREIRA, 2007, p. 385 apud COSTA, 2002, p. 4).

Se a globalizacéo (entendida como um projeto cosmopolita) € uma condicéo
extensa e totalizante de unidades morais e sociais equivalentes, todas as
formas de contradicdo ou transformacdo social — sejam seus efeitos
progressivos, associativos, antagdnicos ou alienantes — terdo que surgir do
sistema global em si. Ndo h4 "fora" — ideolégica, ética ou politica — do
sistema global (BHABHA, 2013, p. 49, tradu¢&o nossa).

Alguns poucos Estados-nagdo ndo se afetam de maneira tdo direta com as
politicas impostas por organismos internacionais, infelizmente, esse ndo é o caso do

Brasil e de paises da América Latina.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste artigo foi o de apresentar uma sequéncia de ideias de
diversos autores em ordem cronoldgica e conectadas com a tematica proposta da
“globalizagédo e isomorfia curricular” problematizadas junto a BNCC. Infelizmente o
processo de globalizagcdo tenta impor uma agenda e um projeto de educacgao
orientados ao mercado e ao capital, e pelo esfor¢co de estudos como este, podemos

vislumbrar alternativas subversivas de fazer e executar curriculos que atendam as
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demandas sociais e da escola. A guisa, acaba por gerar uma imitacdo na forma de

2

conduzir a economia, a producédo fabril, a elaboracdo de politicas de interesse
transnacionais e consequentemente como fazer educagdo nesses paises. Essa
isomorfia, se traduz pela perda de uma identidade nacional, que pode ser mitigada
com o que chamamos de hibridizacdo. Assumir elementos de outra cultura e soma-

los a prépria, como estratégia de sobrevivéncia.
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